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ABSTRACT

En este trabajo se discute que
la orientacion oficial en Colombia
para la educacion en idiomas
extranjeros con base en las
reformas educativas recientes hace
énfasis en las competencias. Este
giro tiene relacién con las
necesidades y las exigencias de
una sociedad globalizada y de
conocimiento. Se sostiene la tesis
de que las competencias estan
soportadas en una nueva
concepcidn de las ciencias, de las
tecnologias y de los idiomas como
sistemas culturales integrados de
significacion. Se clarifican las
implicaciones de esta vision para
el examen, la seleccidn y la
determinacién de nuevos objetos
de ensefanza. Este énfasis
privilegia metodologias no
convencionalesy la evaluacion por
niveles de competencia. En el
desarrolio del trabajo se proponen
ejemplos acerca de la construccion
de [a dimension comunicativa y del
plan de estudios y algunas
reflexiones sobre los retos que tal
enfoque plantea para la formacion
de maestros en inglés.

PRESENTACION

La reforma educativa
establecida en la Ley 115 de 1994
se orienta hacia el desarrollo de las
competencias en los estudiantes.
Los lineamientos curriculares de
idiomas extranjeros, las Pruebas
Sabery los Examenes de Estado o
Pruebas ICFES asi lo confirman. Lo
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particular de este cambio es la
polisemia del concepto.

En la Ley 115/94 el concepto
hace referencia a la “capacidad
para...”, en los lineamientos
curriculares se propone que el plan
de estudios y la ensefanza y
aprendizaje del inglés se realice en
torno a la competencia
comunicativa basado en los
conceptos de Canale y Swain
(1980) y Canale (1983) quienes
consideran que esta competencia
se fundamenta en un constructo
conformado por las subcategerias
de: competencia gramatical,
sociolinglistica, discursiva y
estratégica.

En la década de los 90,
Bachman reconceptualiza la
elaboracion de Canale y Swain y
propone la competencia del
lenguaje conformada por la
competencia organizativa y la
competencia pragmatica. La
primera se refiere “tanto al dominio
de la estructura formal del lenguaje
(competencia gramatical) como al
conocimiento acerca de como se
construye el discurso (competencia
textual). En la competencia
gramatical se incluyen el controt del
vocabulario, la morfologfa, la
sintaxis y los elementos fonémicos
y grafémicos. En la textual, se
contemplan la cohesion y la
organizacién  retdrica. La
competencia pragmatica se refiere
al uso funcional del lenguaje, es
decir, la competencia ilocutiva y al
conocimiento de su apropiado uso
segun el contexto en el cual se

COMPETENCIAS

emplea, 0 sea, la competencia
sociolingtistica”. (MEN, 1999: 24-
25).

Abordar la construccion de un
plan de estudios para idiomas
extranjeros parte de reconocer gue
éste conforma uno de los elementos
del curriculo escolar; por lo tanto,
antes de introducirnos en los
aspectos especificos del plan de
estudios es necesario que cada
institucion educativa contextualice
la asignatura dentro del curriculo.

Existe una infinidad de
conceptos acerca de lo que es el
curriculo. En la Ley 115 de 1994,
en el articulo 76, se considera que
éste es el conjunto de criterios,
procesos, programas y recursos
para posibilitar la formacién integral
de los estudiantes y la identidad
cultural local, regional y nacional, y
hace parte del Proyecto Educativo
Institucional. Sin embargo, la
Resolucidon 2343 de 1996,
reglamentaria de la citada ley,
recomienda que para el disefio del
curriculo es necesario tener en
cuenta las teorias curriculares, 10s
enfoques, las competencias, los
procesos y los saberes.

Aunque existan muchas
definiciones de curriculo, lo cierto
es que en la cultura angiosajona,
curriculo se refiere a la teoria de la
educacion y ha estado soportado en
las investigaciones de la psicologia,;
en este sentido, curriculo es mas
que criterios, programas, procesos
y recursos. Si se asume que
curriculo es la teoria de la

77

o
A COLCMBIAR JOURNAL FOR ENGLISH TEACHERS



educacion, entonces, hay que tener
en cuenta que éste involucra,
ademas del enfoque, Ilos
fundamentos teodricos de la
educacion: psicolégicos,
sociolégicos, epistemolégicos,
histéricos, antropoldgicos,
pedagdgicos, educativos vy
evaluatives.

La definicion de este soporte
tedrico seria el primer paso, junto
con la identificacién de necesidades
locales, regionales y nacionales
para la construccién del curriculo
escolar. Definidos los fundamentos
{edricos se hace necesario delimitar
las dimensiones del desarrollo
humano que seran tenidas en
cuenta para la formacion integral,
entre las cuales se encuentran: la
comunicativa, la cognitiva, la ética,
la estética, la corporal y la espiritual.

De acuerdo con los pardmetros
establecidos en la reglamentacién
de la Ley General de Educacidn, la
dimension comunicativa y el plan de
estudios pueden disefiarse a partir
de las siguientes instrucciones y
teniendo en cuenta las
orientaciones a continuacion:

INSTRUGCRONES

@ | eer individuaimente “todas”
las orientaciones para los
ajustes al disefio de |a
dimensién comunicativa y el
plan de estudios de inglés.

e Leer con el equipo de
docentes de la asignatura
“todas” las orientaciones.

@ Seleccionar y tener a mano
todo el material requerido
para hacer el trabajo.

@ Reflexionar en equipo sobre
cada uno de los aspectos.

® Llegar a un sentido
compartido sobre cada
crientaciodn

e Planear de manera conjunta
el desarrolio de las
orientaciones.

& Proceder a desarrollarlas en
equipo paso a paso.
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® Escribir un texto que dé
cuenta de cada una de las
orientaciones.

® Tener en cuenta que las
preguntas son la base para
redactar el texto. No deben
aparecer en el texto final.

& Confiar en sus conocimienios
y experiencias para la
elaboracion de los textos.
Muchos de éstos aspectos no
se encuentran en ningun
documento anterior ya que
corresponden a los nuevos
lineamientos y al Proyecto
Educativo Institucional.

% Para la elaboraciéon de los
textos, recurrir al estudio,
analisis y discusién de fuentes
primarias. Es decir, los
investigadores, teoricos o
estudiosos originales.

e Recurrir a los ejempios
desarrollados para aclarar
dudas sobre el ftrabajo.

e La elaboracidon responsable
de este trabajo hard de los
profesores mejores
profesionales de la educacion
y contribuird a mejorar la
calidad de la educacion.

MENSION
COMUNICATIVA

En el caso especifico de los
idiomas extranjeros es interesante
resaltar la dimensién comunicativa.
Ahora bien, la pregunta que se
hacen los docentes y los
disefiadores de curriculo es: ;qué
es y como se disefia la dimension
comunicativa?. A estos
interrogantes se puede responder
que la dimensién comunicativa es
aquella dimension del desarroilo
humano conformada por los
procesos de la competencia
comunicativa y significativa que
involucra “las capacidades de
expresion y produccion oral y
escrita, de comprension, de
argumentacién, de critica vy, en
general, de comunicacion.”
{Directiva Ministerial 016 de 1995.
En términos de los lineamientos
curriculares de lengua castellana

1.

(1998), de idiomas extranjeros
(1999) y de los indicadores de logro
curriculares (1999), la dimension
comunicativa involucra la
competencia organizativa
compuesta por las competencias
gramatical y textual, y la
competencia pragmatica
conformada por las competencias
ilocutiva y sociolingtistica. Los
elementos que se tienen en cuenta
para el disefio de la dimensidon
comunicativa, aparecen a
continuacion. Para su comprension,
algunos de ellos son ejemplificados
de manera sintética en los
recuadros que acompafian el texto.

1.1 ENFOQUE
TEORICO:

Es el referente tedrico que
soporta la dimensién comunicativa.

Ej:

Para la dimensidn comunicativa
el colegio [L..] asume el enfogue
semantico comunicativo con
énfasis en la significacidn. De
acuerdo con los lineamientos de
indicadores de logro: “esta
dimensién tiens gue ver con &l
proceso de transformacién
de la experiencia humana en
significacion” (MEN, 1988: 55).
Semantico se refiere al
sentide y la significacion ¥y
comunicativo al contexto de la
comunicacidn como
escenario de la construccion de
la significacién. La competencia
significativa involucra
las compelencias gramatical,
textual, semantica, pragmatica,
poética, literaria vy
gnciclopédica. La dimension se
desarrolia a través de cinco gjes:
el referido a los procesos de
construccion de los sistemas de
significacién como la leclura, ia
escritura, ia oralidad y laimagsn.
Fara ello se tienen en cuenta
cualro niveles: adguisicidn, uso,
explicacion y control.

1.20BJETIVO:

Es el proposito que desde
institucién se desea lograr con
dimensién comunicativa.
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Ej:

Facilitar el desarrolio de
competencias significativas
para posibilitar fa comprensién y
potenciacién de la comunicacion
en lengua materna e idioma
extranjero.

1.3DESTINATARIOS:

Personas u otras dimensiones
del desarrollo humano a quienes va
dirigida la dimensidn comunicativa.

Ej:

Estudiantes del colegio [...]y las
demas dimensiones del
desarrolio humano.

1.4 VALOR AGREGADO:

Acciones que permiten mejorar
la dimensién comunicativa en
beneficio de los destinatarios y en
el menor tiempo posibie, medido en
tiempo, calidad y facilidad de
aprendizaje para desarrollar la
dimensién.

Ej:

e Capacitacion a los docentes
en la dimensién
comunicativa.

e Innovaciones pedagdgicas y
curriculares para mejorar el
desarrollo de la dimension.

o Fomento de la actividad
literaria en lengua materna y
en inglés.

e Estimulos a los docentes
para el cambio.

o Poner el saber del docente a
disposicion de los estudiantes.

e Fomento a la promocion de la
lectura y la escritura en lengua
materna y en inglés.

o Fomento de la comprensidn
del lenguaje de las demas
areas de conocimiento.

e Adquisicion de material
pertinente.

e Participacién en eventos
competitivos.

e Instauracién de pruebas de
competencias cada afio.

e Uso de las tecnologias de las
telecomunicaciones para el
aprendizaje de idiomas.

¢ Utilizacién de metodologias no
convencionales de
aprendizaje.

1.5 LIMITES:

Sonlas fronteras en afos, en las
cuales se desarrolla la dimension
comunicativa. Pueden formularse:
“se inicia a la edad de... con...,
continta con..., culmina para
nuestra institucién a los... afos,
con...”

Ej:

En el colegio [...] el desarrolio de
la dimensién comunicativa se
inicia alos 5 afios en preescolary
culminaalos 17 engrado 11.

1.6 PRODUCTOS:

Son los resultados que se
pretenden alcanzar con el
desarrollo de la dimension
comunicativa.

Ej:

La formacién lograda en
competencias comunicativas en
el estudiante.

1.7 INDICADORES:

Sonlos rasgos o caracteristicas
gue indican el alcance de los
productos. :

Ej:

« Comprende diferentes tipos de
textos en los niveles literal,
inferencial y critico o
intertextual tanto en lengua
materna como eninglés.

e Produce distintos tipos de tex-
tos con coherencia y cohesion.

¢ Utiliza las reglas lingliisticas en
diferentes discursos.

e Manifiesta un estilo personal
en su produccion discursiva.

¢« Comprende las intencionalida-
des de los discursos en diferen-
tes contextos.

1.8 CAMPO DE ACCION:

Son los procesos que se
desarrollan por niveles, ciclos y
grados de la educacion.

Ej:

o Habilidades de lectura y
escritura en lengua materna y
eninglés.

Comunicacién no verbal.
Comprension de la imagen.
Etica comunicativa.
Razonamiento comunicativo.
Comunicacién verbal.
Comunicacién extrasensorial.
Metacomunicacion.

Solucion de problemas.
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1.8 FASES:

Son los momentos que
configuran el desarrollo de la

dimensién comunicativa
enmarcado en sus limites.

Ej:

Para los procesos de

lectoescritura, el colegio [...]
asume las teorias de Ferreiro
(1978) con las fases: Garabateo,
dibujo con grafias internas y
externas, hipétesis del nombre, de
cantidad, silabica, alfabética; la
teoria de Zubiria (1993) con las-
fases: lectura fonética,
decodificacién primaria,
decodificacién secundaria,
decodificacién terciaria, lectura
precategorial, categorial y
metatextual; y la teoria de
Kabalen y De Sanchez (1999) con
las fases: lectura analitico-critica
en los niveles literal, inferencial y
critico.

1.10 ESTRATEGIAS DE
APRENDIZAJE:

Son las operaciones mentales
empleadas para facilitar la
adquisicion de conocimiento y son
directa e indirectamente
manipulables y con carécter
intencional o propositivo. Implican
un plan de accién puesto en marcha
por el estudiante a la hora de
aprender. A continuacién se
proponen las estrategias de Oxford
(1990) y su clasificacion:

Ver cuadro pag siguiente
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(Oxford, 1990)

Estrategias =
Directas ~

Estrategias
Indirectas

Estrategias de memoria
Estrategias cognitivas

Estrategias de compensacion

Estrategias metacognitivas
Estrategias metacognitivas

Estrategias afectivas

2.EL PLAN DE ESTUDIOS
DE INGLES

Una vez disefiada la dimension
comunicativa, es procedente pasar
a programar el plan de estudios del
idioma(s) extranjero(s) definido(s)
en la institucion educativa, teniendo
en cuenta que a través de él se van
a desarrollar los procesos del
campo de accién de la dimension
comunicativa. El plan de estudios
puede disefiarse a partir de las
orientaciones que se discuten a
continuacion.

2.1 INTRODUCCION A LA
ASIGNATURA DE
INGLES

La introduccién presenta la
asignatura de inglés estableciendo
el contenido general y sus partes,
su funcién en la estructura del nivel
educativo, la relacién con otras
areas, la contribucion a la formacion
de los estudiantes, la organizacion
de los contenidos, el enfoque
tedrico, los fundamentos
epistemoldégicos, pedagogicos y
didacticos, la metodologia y los
criterios de evaluacion. Se trata de
aspectos generales que ubiquen a
cualquier persona que lea el plan
de estudios de la asignatura. Se
escribe cuando se tiene toda la
asignatura disefiada. Para avanzar
en la confeccion de la introduccion
el equipo de docentes de la
asignatura se puede guiar por las
siguientes preguntas:

80

;Qué abarca o comprende la
asignatura?

. Qué busca o qué pretende la
asignatura?

¢ Qué aporte hace la asignatura
al logro de los fines de la
educacion?

., Qué relacién existe entre la
asignatura y otras areas del plan de
estudios?

¢,Cudl es la contribucion de la
asignatura al desarrollo personal de
los estudiantes 0 a las dimensiones
del desarrollo humano?

; Cudl es el enfoque tedrico de
la asignatura? Tenga en cuenta los
lineamientos curriculares.

;i Cuédl es el fundamento
epistemolégico de la asignatura?
Tenga en cuenta los lineamientos
curriculares.

;. Cual es el enfoque del
aprendizaje y la ensefianza de la
asignatura?

;Cuél es la metodologia de la
asignatura?

Y otros que el equipo de
docentes considere necesarios
para el desarroflo de la asignatura.

Ej:

La asignatura de inglés abarca
la comprension de lectura, la
produccion de texios, la
expresion oral, la literatura, la
comprension de la imagen y el
desarrollo de procesos de
pensamiento. El aporte
fundamental que realiza al logro
de los fines de la educacion esta
dado por la posibilidad de
contribuir a la formacién integral
del estudiante a través de la
dimensidén comunicativa, del
conocimiento y valoracion de
otras culturas, la comprensién
de conocimientos cientificos y
técnicos expresados en inglés,
el desarrollo de la capacidad
critica, reflexiva y analitica, la
posibilidad de desempefiarse en
el mundo académico o laboral
que requiere el dominio de este
idioma para la comunicacion
oral y escrita. La asignatura se
relaciona con las otras éreas del
plan de estudios a través de
posibilitar la comprension de los
codigos y la gramatica de las
ofras areas en idioma
extranjero...

2.2 APORTE DE LA
ASIGNATURA DE
INGLES AL LOGRO
DE LOS FINES
DE LA EDUCACION

Los fines se encuentran en la
Ley General de Educacion (Art. 59
y se requiere su comprension
profunda porque son los
orientadores de la educacién del
pais. Para elaborar este punto el
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equipo de docentes se puede guiar
por [as siguientes preguntas:

,Qué se proponen los trece
fines de la educacion?

;Cual es el aporte de la
asignatura de inglés al logro de los
fines de la educacion?

Ej:

FIN 5: “La adquisicion y
generacién de los conocimien-
tos cientificos y técnicos mas
avanzados, humanisticos,
histéricos, sociales, geograficos
y estéticos, mediante la
apropiacién de habitos
intelectuales adecuados para el
desarrollo del saber.”

El aprendizaje del inglés, a
través de los diferentes métodos
de su didactica especifica,
posibilita que ios estudiantes
desarrollen habitos como los de:
lectura, escritura, organizacion,
planeacion, y en general, los
llamados habitos de estudio,
para facilitar la apropiacion de
diferentes saberes puestos en
circulacién en este idioma.

2.3 APORTE DE LA
ASIGNATURA DE
INGLES AL LOGRO DE
LOS OBJETIVOS
COMUNES A TODOS
LOS NIVELES

Se encuentiran en la Ley
General de Educacion (Art. 13) y es
necesario orientar su comprension
desagregando el significado y los
propdsitos implicitos en su
enunciado. Se puede orientar su
comprensién con las siguientes
preguntas:

;Qué pretenden los objetivos
comunes a todos los niveles?

i;Cémo se relacionan los
objetivos comunes a todos los
niveles con los fines de la
educacion?

¢, Cudles son las competencias
que estan implicitas en estos
objetivos?

;Qué aporte realiza la
asignatura de inglés al logro de los
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objetivos comunes a todos los
niveles?

Ej:

OBJETIVO 7: “Fomentar una
conciencia educativa para el
esfuerzoy el trabajo.”

El aprendizaje del inglés,
haciendo énfasis en la
apropiacion y uso de estrategias
de aprendizaje (Oxford, 1990)
como las directas, entre las que
se encuentran las de memoria,
cognitivas y compensacion y las
indirectas, como las
metacognitivas, afectivas y
sociales, permiten la formacion
para el esfuerzo y el frabajo.
Especificamente, las
estrategias sociales, afectivas y
metacognitivas hacen parte de
un capital intelectual necesario
para el trabajo en equipoy para
eficiencia y la eficacia de la labor
realizada...

2.4 APORTE DE LA
ASIGNATURA DE
INGLES AL LOGRO DE
LOS OBJETIVOS
GENERALES DE LA
EDUCACION BASICA

Se encuentran en la.Ley
General de Educacion (Art. 20) y
desarrollan los objetivos comunes
a todos los niveles. Para su
comprension y andlisis los docentes
se pueden guiar por las siguientes
preguntas:

¢ Qué pretenden los objetivos
generales de la educacion basica?

., Qué relacion existe entre estos
objetivos y los fines de la
educacion?

¢, Cudles competencias se
pueden inferir de los objetivos
generales de la educacion basica?

¢ Cuales son los conceptos que
aparecen en estos objetivos?

;Qué aporte realiza la
asignatura de inglés al logro de
estos objetivos?

Ej:

OBJETIVO 2: “Desarrollar las
habilidades comunicativas para
leer, comprender, escribir,
escuchar, hablar y expresarse
correctamente.”

La asignatura de inglés aporta al
logro de estas habilidades
comunicativas ftravés de
desarrollar las competencias
organizativas y pragmatica
haciendo énfasis en la
produccién textual, la
comprensién lectora y la
comunicacion oral en diversos
conftextos comunicativos,
utilizando, por parte del
estudiante, estrategias directas
e indirectas y metodologias
activas, interactivas,
significativas, flexibles,
culturalmente ricas,
intencionales y valorativas de
los factores afectivos del
aprendizaje...

2.5 APORTE DE LA
ASIGNATURA DE
INGLES AL LOGRO DE
LOS OBJETIVOS POR
CICLO

Son los llamados objetivos
especificos para cada nivel. Se
encuentran en la Ley General de
Educacion (Arts. 16, 21, 22). Es
necesario orientar su comprension
desagregando el significado y los
propdsitos implicitos en su
enunciado. Se puede orientar su
comprensidén con las siguientes
preguntas:

¢, Cudles de estos objetivos
corresponden o se pueden
desarrollar en la asignatura de
inglés?

;Como se relacionan los
objetivos especificos con los
generales del nivel?

;Qué pretenden los objetivos
por ciclo?

¢ Cudles son las competencias
que estan implicitas en estos
objetivos?

i Cuales son los conceptos
pertinentes a la asignatura que
aparecen en estos objetivos?
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iCuéal es el aporte de la
asignatura de ingiés al logro de los
objetivos del ciclo?

Estas preguntas también sirven
de apoyo para comprender los
aportes de la asignatura de inglés
al logro de los objetivos especificos
de la educacion basica en los ciclos
de primaria y secundaria.

Ej:

¢ Cuales son las competencias
gue estan implicitas en estos
objetivos?

¢, Cuales son los conceptos
pertinentes a la asignatura que
aparecen en estos objetivos?

;Cual es el aporte de la
asignatura de ingiés al logro de los
objetivos del nivel de media
académica?

Ej:

ARTICULO 22. OBJETIVO 12:
“La comprensién y capacidad
de expresarse en una lengua
extranjera.”

La asignatura de inglés aporta al
logro de este objetivo a través
del énfasis puesto en la
comprension de lectura, la
produccidén textual y la
comunicacién oral que realizan
los estudiantes en diferentes
situaciones y contextos
comunicativos...

2.6 APORTEDELA
ASIGNATURA DE
INGLES AL LOGRO DE
LOS OBJETIVOS
ESPECIFICOS DE LA
EDUCACION MEDIA
ACADEMICA

Son los llamados objetivos
especificos para el nivel de media
académica. Se encuentran en la
Ley General de Educacion (Art. 30).
Es necesario orientar su
comprensiéon desagregando el
significado y los propdsitos
implicitos en su enunciado. Se
puede orientar su comprension con
las siguientes preguntas:

;Cudles de los objetivos
corresponden o se pueden
desarrollar en la asignatura de
inglés?

;,Coémo se relacionan los
objetivos especificos con los
especificos de los ciclos de primaria
y secundaria?

¢ Qué pretenden los objetivos
especificos de la educacion media
académica?
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ARTICULO 30. OBJETIVO b):
“La profundizacion en
conhocimientos avanzados de
las ciencias naturales.”

La asignatura de inglés aportala
posibilidad de apropiarse de los
conocimientos mas avanzados
de las ciencias naturales a
través de un trabajo sistematico
de comprension textual de
diferentes fuentes de estas
ciencias enidioma extranjero...

2.7 OBJETIVO GENERAL
DE LA ASIGNATURA DE
INGLES

Los objetivos de la asignatura de
ingiés se fundamentan en los
objetivos del ciclo y del nivel, es
decir desarrollan los objetivos
generales y especificos. En los
objetivos del ciclo se encuentran los
objetivos para las areas, sin
embargo es necesario
desagregarlos para la comprension
de la asignatura. Los objetivos
deben poseer las siguientes
caracteristicas:

Estar definidos en términos de
competencias, no de
comportamientos.

Referirse a la dimensidn
comunicativa. Esto facilita la
coherencia entre la dimension y los
indicadores de logro.

Expresa las competencias que
deberan haber adquirido los
estudiantes al final de los niveles.

Seran el referente obligado y
principal para todos y cada uno de
los docentes de la asignatura de
inglés.

Los blogues programaticos o
nucleos tematicos de la asignatura

de inglés son medios para la
consecucién de las competencias
implicitas en los objetivos.

Para construir los objetivos de
la asignatura de inglés se pueden
realizar las siguientes tareas:

Partir de los objetivos
especificos por ciclo establecidos
en los Articulos 16, 21 y 22 de la
Ley General de Educacion,
seleccionando los pertinentes para
la asignatura de inglés.

Buscar la relacién existente
entre cada objetivo y los fines de la
educacion.

Desagregar los conceptos
claves de los objetivos especificos
por ciclo.

Identificar las competencias
cuyo desarrollo se quiere conseguir
con cada uno de los objetivos.

Buscar la correspondencia
existente entre los objetivos de la
asignatura y los objetivos generales
del nivel.

Redactar los objetivos de la
asignatura de inglés con base enla
identificacion de las competencias.

OGl=  Objetivo General de

la asignatura de

inglés.
Cc = Competencias.
Ppg = Propdsito pedagdgico
general.
Fi = Filosofia institucional.

OGI=CxPpgxFi

Ej:

Adquirir y desarroliar las
competencias organizativa
(gramatical y textual), y la
competencia pragmatica
(ilocutiva y sociolingliistica) para
facilitar los procesos de
comunicacion en ingiés...
(filosoffainstitucional)
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2.8 REFERENTES
TEORICOS DE
LA ASIGNATURA DE
INGLES

Los referentes tedricos precisan
las concepciones que el equipo de
docentes de la asignatura asume
como directriz tedrica. Hacen parte
de ellos: los objetos de
conocimiento, aprendizaje,
ensefianza, enfoque tedrico,
fundamento epistemoldgico y las
implicaciones pedagdgicas para la
asignatura de inglés. El texto de los
referentes tedricos es una
construccion del equipo de
docentes de la asignatura que
puede apoyarse en citas textuales
o indirectas de los tedricos de las
disciplinas de la asignatura a
guienes debe hacerse el
reconocimiento respectivo. Los
referentes tedricos abarcan,
entonces:

El objeto de conocimiento de
la asignatura, hace referencia a la
delimitacion del campo de
conocimiento u objeto de estudio
propio de las disciplinas que
conforman la asignatura.

Ej:

OBJETOS DE

CONOCIMIENTO: Las ciencias

y disciplinas que conforman la

asignatura tienen los siguientes

objetos de conocimiento:

oLinglistica: Ciencia que
estudia el lenguaje humano.

oGramatica: Disciplina que
estudia las estructuras de la
fengua.

oFonetica: Disciplina que tiene
como objeto de estudio los
sonidos del lenguaje en su
concreta manifestacion
fisica.

sFonologia: Disciplina que
estudia el nivel funcional de
la expresion.

«Semantica: Disciplina que
estudia el significado.

eSociolinglistica: Disciplina que
estudia en sentido amplio la
relacién entre sociedades y
variedad lingUistica.

2001

ePragmatica: Disciplina que
estudia codmo se establece,
se mantiene y se modifica la
relacién entre interlocutores,
y como se puede influir sobre
los otros a través del
lenguaje o cudles son las
condiciones para la
consecucién del acto
lingUlistico

Ej:

El objeto de aprendizaje, hace
referencia a las competencias
especificas de la asignatura que los
estudiantes van a aprender.

OBJETO DE APRENDIZAJE:
Competencias gramatical,
textual, ilocutiva vy
sociolingiiistica.

El objeto de ensenanza, hace
referencia a los aspectos de los
objetos de conocimiento de la
asignatura que van a ser
ensefiados. En otras palabras, son
los contenidos bdasicos de la
asignatura.

OBJETO DE ENSENANZA:
Tipos de lectura, comprension e
interpretaciéon de textos,
produccion textual, discurso oral
y escucha, imagen y desarrollo
del pensamiento.

El enfoque tedrico es la
concepcion de la asignatura
pertinente para alcanzar los
objetivos. Se sustenta enlas teorias
actualizadas y desarrolladas por las
disciplinas que conforman la
asignatura. Algunas de ellas se
encuentran en los lineamientos
curriculares para idiomas
extranjeros.

Ej:

ENFOQUE TEORICO:
Semantico comunicativo-
semidtico.

El fundamento epistemold-
gico hace referencia a la teoria del
conocimiento cientifico que
sustenta la asignatura.

FUNDAMERNTO
ERISTEMOLOGICO:
Constructivismo sistémico, Para
Humberto Eco (1888) la
semidtica estudia todos los
procesos culturales como
procesos de comunicacion vy
cada uno de 808 procescs
existe porgue debajo de ellos se
configura un sistema de
significacion. Este sislema de
significacidn “es una
construccion semiodtica
aulénomsa que poses
modalidades ds existencia
totaimente absiractas,
independientes de cualquier
posible acto de comunicacion
que las actualice. En cambio
cualgquier proceso de
comunicaclén entre seres
humanos ¢ entre cualquier olro
tipo de aparate inteligente, va
sea mecanico o bioldgico
presupons un sistema de
significacién como  condicidn
propia necesaria.” (Eco, 1988
31). Asi pues, si un sistema de
significacidn es una
construccion semidiica
auténoma, entonces aparsce el
principio de indeterminacion
como  frascendental para el
fundamento epistemoldgico;
toda vez que “significar vy
comunicar se convierien en
funciones sociales que
determinan la organizacidn vy
evolucion cultural, hablar de los
actos de habla, significar la
significacion o comunicar sobre
fa comunjcacidén tienen por
fuerza que influir en el universo
del hablar, del significar, del
comunicar. {Eco, 1988: 60). En
este sentido, el constructivismo
sistémico plantea que la
significacién como sistema
involucra la pregunta: scomo
significa el sujelo de la
significacion? Y es claro para la
semidtica que para responder a
este problema  epistemoldgico
se hace desde |3 teoria de los
codigos vy la ieoria de s
produccion de signos porgue el
sujeto semidtico es a semiosis,
entendida como el proceso por
&l cual los individuos emplricos
comunican vy los sistemas de
significacidén hacen posible los
procesos de comunicacion.
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Lasimplicaciones
pedagdgicas hacen referencia a
las consecuencias de la educacion
por competencias para el proceso
de ensefanza-aprendizaje del
ingliés.

Para la construccion de este
numeral se requiere la consulta,
estudio, andlisis y comprension de
los lineamientos curriculares de
idiomas extranjeros, asi como de la
produccion tedrica, epistemoldgica
y pedagégica elaborada por las
diferentes  disciplinas que
conforman la asignatura, las
corrientes pedagodgicas y las teorias
de la educacién. A manera de
ejemplo a continuacion se
presentan algunas implicaciones
pedagdgicas que tienen especial
incidencia en la formacién de
maestros de ingles:

EJ:

IMPLICACIONES
PEDAGOGICAS: Es innegable
que la implementacion de un
plan de estudics por
competencias para inglés
implica el desarrollo de altas
competencias pedagdgicas en
los docentes las cuales
provienen de su formacion y se
evidencian en la practica
pedagbgica. Los maestros
deben ser formados con el
objeto de convertirse en
docentes competentes desde el
punto de vista pedagégico, del
saber especifico de las
disciplinas que sustentan la
asignatura, de la investigacion,

la ética, la didactica y la
conciencia social de su
profesion. En especial, la

competencia pedagdgica

involucra los siguientes

aspecios:

» Conocimiento de
teorfas,métodos y técnicas de
investigacién en educacion.

o Uso intencional y sistematico
de metodologias no
convencionales de
aprendizaje.

o Manejo de
tecnologias de
telecomunicaciones,
ellaslatelemética.

e Actitudes positivas ante el
cambio.

las nuevas
las
entre

o Desarrolic de habilidades
para el trabajo en equipo,
toma de decisiones, solucion
creativa de conflictos,
planeacion estratégica.

o Valoracion positiva ante la
multiculturalidad.

o Alta ética profesional.

o Reflexion permanente de la
practica pedagogica.

2.9 CUADRODE

CONTENIDOS

Los contenidos se refieren a la
seleccion de ntcleos tematicos o
problematicos de acuerdo con las
categorias de conocimiento de la
asignatura de inglés para alcanzar
los objetivos y desarrollar las
competencias en los diferentes
grados. Para su seleccion se tienen
en cuenta los objetivos de la
asignatura y las necesidades,
intereses y problemas que
presentan los estudiantes y la
comunidad local, regional, nacional
e internacional. De acuerdo con los
objetos de ensefianza los
contenidos pueden ser:

GRADO DE COMPRENSION -

DE LECTURA PRODUCCION
TEXTUAL DISCURSO ORAL Y

2.10 CUADRO DE
OBJETIVOS
ESPECIFICOS,
LOGROSE
INDICADORES DE
LOGRO POR GRADO

Los objetivos especificos de
inglés se refieren a aquellos
propésitos para cada uno de los
grados. Para su construccion se
tiene en cuenta que:

Sean producto de desagregar el
objetivo general de la asignatura.

Se requiere coherencia entre el
objetivo general y los del grado.

Deben ser secuenciales y tener un
diferente grado de complejidad.

Tener en cuenta los nucleos del
grado.

Og = Objetivo del grado.

C =  Competencias.

Ppe = Propésito pedagdgico
para el grado.

Nt = Nucleos tematicos del
grado.

Og=CxPpex Nt

La base para la construccion de

ESCUCHA IMAGEN los logros e indicadores son las
LITERATURA
GRADO i -
COMPRENSIONIPRODUCCION DISCURSO IMAGEN |LITERATURA
DE LECTURA TEXTUAL [ORALY ESCUCHA
1° ’FJ(L)% ;J}‘C‘A 3. Palabras. [1. Cantos. 3. Codiges |3, Fabulas.
o Asociar una 4. Frases. |2. Rondas. 4 Represent |4 Cuentos.
palabra de cardcter 3. Retahilas acion-nes 3 Poesias
figurativo con la : ’ de la . .
ilustracion que 4, Saludos. realidad.
representa. 5. Despedidas. 5. Conjeturas
e Asociar una A de
oracion o frase con 6. Presentaciones diferent
su correspondicntc L erentes
ilustracién. . situaciones.
o Emitir un juicio de 7. Segulr
correspondencia instrucciones.
entre un conjunto .,
de oraciones o 8. Reproduccmn
frases y su oral de
correspondiente
ilustracién. palabras y
1. Leer oraciones frases.
incompletas y
seleccionar una o
varias palabras que
las completen
adecuadamente.
2. Obedecer
instrucciones
escritas que
indiquen diferentes
modos de trabajo
con un texto.
3°
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competencias y los ntcleos
tematicos. Tenga en cuenta gue:

e Un LOGRO es la meta de
desempefio esperada, ideal, el
resultado del conocimiento o
aprendizaje que se espera alcanzar
al culminar el nucleo tematico o el
proceso. Se redactan utilizando
sustantivos o formas sustantivadas.
No existen logros negativos. L= R
x O, donde R es el resultado
esperado y O los objetivos definidos
en términos de competencias.

e Los INDICADORES DE
LOGRO son la representacién
cuantitativa o cualitativa que
permite “medir” o conocer el estado
de desarrollo de los niveles de las
competencias, la dimensidn
comunicativa, el aprendizaje, el
conocimiento y el desempefio de los
estudiantes en el proceso
educativo. L= M 3 L, donde M es
un sistema de medicion y L el logro
esperado.

Para construir los objetivos,
logros e indicadores se elabora un
cuadro con las siguientes
categorfas:

equipo vy la atencion a las
diferencias individuales.

Deben tenerse en cuenta
idiomas extranjeros para poder
desarrollar los nucleos tematicos y
alcanzar los objetivos establecidos.
Para su construccidn el equipo de
docentes puede basarse en las
siguientes preguntas:

¢ Cuales enfoques metodologicos
se van a utilizar para el aprendizaje
y la ensefianza del inglés?

¢ Cuéles son las caracteristicas y
fos principios metodologicos del
enfoque (o los enfoques)
seleccionados?

¢, Como se aprende la asignatura de
inglés?

;Coémo se ensefia la asignatura de
inglés?

Qué tipo y cudles estrategias se
van a utilizar?

;Qué material didactico se
requiere?

;,Que textos escolares sirven de
apoyo?

., Qué tipo de laboratorios se
requieren?

¢ Qué ayudas audiovisuales se van

a utilizar?

GRADC | NUCLEG | COMPETENCIA | OBJETIVOS
TEMATICO ESPECIFICOS

LOGROS INDICARORES DE
LOGRO

1° Lectura Semantica Comprender
fonética palabras y
oraciones en
diferentes
textos.

Manejo de ©  Asocia una palabra de

s caracter figurativo con la
habilidades ilustracién que representa.

de o Asocia una oracién o frase con

., su correspondiente ilustracion,

COMPIENSION [, Epite juicios de

para la correspondencia entre un

conjunto de oraciones o frases
lectura v su correspondiente
fonética. ilustracion,

1. Lee oraciones incompletas y
seleccionar una o varias
palabras que las completen
adoouadamente.

2. Obedece instrucciones
escritas que indiquen
diferentes modos de trabajo
con un texto.

2.11 METODOLOGIA

La metodologia de la asignatura
de inglés debe estar inspirada en
los grandes criterios didacticos
establecidos en la Ley General y el
Decreto 1860/94, como: el enfoque
de los ritmos de aprendizaje, la
responsabilidad y construccién por
propios aprendizajes, el
autoaprendizaje, el aprendizaje en

- @?" 2007

;Qué técnicas individuales vy
grupales se van a desarrollar para
el aprendizaje y ensefianza de la
asignatura?

Ej:

2.12 CRITERIOS DE
EVALUACION

Los criterios de evaluacion
establecen el tipo y grado de
aprendizaje gue se espera que los
estudiantes hayan alcanzado con
respecto a las competencias
establecidas en los objetivos
generales de la asignatura de
inglés. Los criterios tienen las
siguientes caracteristicas:

Los criterios de evaluacién son
criterios de evaluacion de la
asignatura de inglés. No existen
criterios de evaluacion generales.

Hacen referencia a los objetivos
y contenidos de la asignatura.

Un criterio de evaluacion puede
corresponderse a varios objetivos.

Un criterio de evaluacion puede
referirse a varios nucleos tematicos.

Los criterios de evaluacion
deben sefalar los aspectos
minimos o basicos del aprendizaje
que todos los estudiantes deben
superar en los niveles de
competencia.

Segun ellos se decide la
promocion de un ciclo a otro.

Sirven como criterio de
promocion de los estudiantes.

No se pueden confundir con
actividades concretas de
evaluacion.

Tienen un caracter selectivo. No
pretenden evaluar todas las
competencias ni todos los
contenidos de la asignatura, sino los
béasicos.

La aplicacién de los criterios de
evaluacion tiene una finalidad
claramente formativa, para orientar
el aprendizaje y mejorar los
metodos de ensefianza.

Comunicativo.

De contenido académico.
Grammar translation method
Audio-lingual method.
Suggestopedia.

ENFOQUES METODOLOGICOS:

TPR: Total Physical Response.
Natural. De proyectos.

Whole language.

Direct method.

The Silent Way.

Community Language Learning.
The communicative approach.
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Las competencias hacen
referencia a la identificacion y
explicacion de las ya establecidas
en los objetivos expresando su
concepto, dimensiones, dominios y
niveles.

Las DIMENSICNES son los
referentes de evaluacion de la
asignatura de inglés conformadas
por dominios.

Los DOMINIOS son las
categorias conceptuales de la
asignatura o del conocimiento que
soportan la competencia.

Los NIVELES son los grados de
diferenciacion en los cuales se
manifiesta la competencia. Se han
identificado cuatro niveles:
adquisicién, uso, explicacion y
control.

Los CRITERIOS DE
EVALUACION establecen el tipo y
grado de aprendizaje que se espera
que los estudiantes hayan
alcanzado con respecto a los
niveles de la competencia.

Para construir los criterios de
evaluacion se puede elaborar un
cuadro que contenga los niveles,
dominios y dimension de acuerdo
con la subcompetencia a
considerar.

A continuacion se presenta un
ejemplo de tal cuadro de criterios
de evaluacion referido solamente a
la competencia semaéntica
especificamente para el dominio
literal.

Ei.

2.13 CRITERIOS DE
ADMINISTRACION

Los criterios de administracién
hacen referencia a la orientacién
requerida para la gestion de la
asignatura de inglés. Tambien se
tienen en cuenta; la intensidad
horaria, el equipo de docentes y el
plan de accién de la asignatura.

Ej.

Trabajo en equipo.

Planeacion conjunta.

Accidn coordinada.

Evaiuacién compartida.

Uso racional y eficiente de los recursos.
Proyeccion a la comunidad. i

® ® © ¢ © o

2.14 PLANEACION POR
NUCLEOS
TEMATICOS

La planeacion se desarrolla a
través de actividades pedagdgicas
gue son las acciones propias de los
procesos de aprendizaje y
conocimiento para alcanzar las
competencias definidas en los
objetivos y desarrollar el nicleo
tematico o problematico. De
acuerdo con el Articulo 47 y
siguientes del Decreto 1860/94 y la

propuesta del PEl fundamentada en -

la investigacion se requiere definir
las actividades de: iniciacion,
profundizacion, culminacion,
evaluacion, superacion,
reorientacion y complementarias.

ACTIVIDADES DE
INICIACION:

Son las acciones que se
planean para explorar el nucleo
tematico. Sirven de motivacién,
sensibilizacién y ambijentacion

Competencia semintica

DIMENSION

DOMINIOS | NIVELES

CRITERIOS

Lectura critica | Literal Adquisicion

Comprension de la informacién dada explicitamente
en el texto

Uso

Utilizacién de diferentes habilidades para la
comprension literal.

Uso de diferentes estrategias p
literal.

ara la comprension

Justificacion

Reflexi6n acerca de la comprension literal.

Control

Verificacion de la comprension literal.
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hacia el ntcleo tematico. Se inician
rastreando las teorias o ideas
previas de los estudiantes con
respecto al ndcleo tematico. Luego
se identifica el problema que se
desea resolver o estudiar a traves
del ndcleo tematico.

ACTIVIDADES DE
PROFUNDIZACION O
TRANSFORMACION:

Son las acciones que permiten
a los estudiantes profundizar en la
comprensiéon y conocimiento del
nucleo tematico, y por lo tanto,
transformar las concepciones
previas de los estudiantes.

ACTIVIDADES DE
CULMINACION:

Sonlas acciones que se realizan
para afianzar los conocimientos y
comprension del ndcleo tematico.

ACTIVIDADES DE EVALUACION:

Son las acciones que se realizan
durante todo el proceso de
aprendizaje y conocimiento del
nucleo tematico para “medir” el
desarrollo de los procesos. Van
encaminadas a la toma de
decisiones para el mejoramiento de
los procesos de aprendizaje y
conocimiento.

ACTIVIDADES DE SUPERACION:

Sonlas acciones que se realizan
al finalizar el ntcleo tematico para
superar las dificultades que
presentan los estudiantes durante
el proceso de aprendizaje y
conocimiento.

ACTIVIDADES DE
REORIENTACION:

Son las acciones que se realizan
en cualquier momento de los
procesos de aprendizaje vy
conocimiento que no estaban
planeadas. Sirven para reorientar
las demas actividades de acuerdo
con las necesidades de los
estudiantes.
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ACTIVIDADES
COMPLEMENTARIAS:

Son las acciones que se realizan
cuando una estudiante presenta
insuficiencias una vez culminadas |

TAREAS:

Son acciones especificas para
desarrollar fas actividades en el
proceso de conocimiento vy
aprendizaje.

PRODUCTO:

Es el resultado de [as diferentes
actividades y tareas realizadas por
el estudiante como resultado de los
procesos de aprendizaje y
conocimiento.

TIEMPO:

Es la aproximacion horaria que
se puede invertir en las actividades
y tareas.

A continuacién se presenta la
planeacion del nucleo tematico de
lectura fonética para el grado
primero de primaria:

Ver siguiente columna

PLANEACION CURRICULAR

INSTITUCION:

ASIGNATURA: INGLES

GRADO: 1°

NUCLEO(S) TEMATICO(S): Lectura fonética.

OBJETIVO:

Comprender palabras y oracioncs en diferentes textos.

LGGRO:

Manejo de habilidades de comprension para la lectura fonética.

CONOCIMIENTO CONCEPTUAL:
La palabra y la oracién.

CONOCIMIENTO PROCEDIMENTAL:

Lectura de palabras y oraciones en diferentes textos.

CONOCIMIENTO ACTITUDINAL:

e Creencias de los estudiantes acerca de la importancia de la lectura en inglés.
e Sentimientos y preferencias de los cstudiantes con relacion a la lectura en inglés.
e Motivacién, disposicién y responsabilidad frente al aprendizaje de la lectura en inglés.

ACTIVIDADES DE EXPLORACION

PRODUCTO

TIEMPO

1. Presentacion del nicleo temético, objetivo y
logro por parte del profesor.

1. Comprensién del objetivo y
logro a alcanzar con el micleo
tematico por parte de los
estudiantes.

2 horas

2. Busqueda de creencias sobre el valor del
nucleo temaético y su importancia para la vida
cotidiana.

2. Creencias y valoracion personal

sobre el nlcleo tematico.

3. Exploracidn de la motivacion de los
estudiantes hacia el aprendizaje del ntcleo
tematico.

3. Actitudes personales hacia el

aprendizaje del nticleo tematico.

4. Rastreo de los conceptos previos de palabra
y oracién en los estudiantes.

4. Conceptos previos acerca de
palabra v oracién.

ACTIVIDADES DE PROFUNDIZACION -
TRANSFORMACION

PRODUCTO

TIEMPO

1. Lectura de palabras y oraciones del cuento

[..]

2. Unir cada dibujo con su respectivo nombre.
(Apareamiento)

3. Encerrar en un circulo la palabra que
representa el dibujo.

4. Colorea con amarillo el nombre de cada
dibujo. (Se dan dos opciones)

5. Hustrar las palabras [...]

6. Sefialar con una “X” el dibujo que
corresponde a la oracion. (Se dan dos dibujos
y una oracidn)

7. Sefialar con una “X” ¢l nombre de cada
dibujo. (Se dan tres opciones)

8. Unir con una linea cada dibujo con su
respectivo nombre. (Apareamiento de una
ilustracién dadas tres palabras)

9. Leer oraciones incompletas y seleccionar
una o varias palabras que las completen
adecuadamente.

1. Comprension de palabras y
oraciones del cuento [...]

10 horas

ACTIVIDADES DE CULMINACION —
EVALUACION

PRODUCTO

TIEMPC

1. Lectura palabras y oraciones del cuento [...]

2. Unir oraciones con ¢! dibujo que le
corresponde. (Apareamiento)

3. Realizar un dibujo a partir de las palabras y
oraciones que lea el profesor(a)

4. Dibujar lo que dice cada palabra u oracidn.

1. Comprension de palabras y
oraciones del cuento [...]

5 horas

RECURSOS: Textos guias, papel bond, cartulina, material de dibujo, marcadores, cassettes,

grabadora, video. ..

87




2.15 REFERENCIAS
BIBLIOGRAFICAS

Contiene las referencias
bibliograficas organizadas
alfabéticamente, segun el apellido
de los autores citados y que sirven
de soporte para el redisefio del plan
de estudios. Para su elaboracién
pueden apoyarse en las normas
vigentes del ICONTEC (Instituto
Colombiano de Normas Técnicasy
Certificacion).

CONCLUSION

Las transformaciones de una
sociedad industrial a una sociedad de
conocimiento y globalizada y el
desarrollo de las nuevas tecnologias
de las telecomunicaciones presionan
para que el sistema educativo cambie
su modelo basado en las aptitudes y
en la memorizaciéon de informacion
hacia un modelo por competencias
donde los estudiantes puedan
dominar el inglés y su lengua materna
como posibilidad para la
comunicacion multicultural y el

BIBLIOGRAFIA

acceso al conocimiento cientffico y
tecnoldgico de punta en tiempo real.
Este modelo exige la construccion de
curriculos cognitivos y de planes de
estudio que permitan operacionalizar
en el aula de clase, a través de
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